Venekeelse kooli iileminekust eestikeelsele 6ppele’

] Taasiseseisvumine seadis Eesti tihiskonnale tilesande tagada eestikeelne haridus
koigile Eesti elanikele. Rahvusvahemuste keeles haridust pakkuvad koolid teevad
juba tile 20 aasta keerulist, ent tinuvddrsest tood eestikeelse Oppe rakendamiseks.

Vene oppekeelega giimnaasiumide tileminek eestikeelsele Oppele toimub Eesti
Vabariigi haridusseaduse (1992) alusel. Eesmargiks seati niisuguse pohikooli ja
giimnaasiumi riikliku oppekava kehtestamine, mis isikuvabaduse ja demokraatia
pohimaottele tuginedes vastaks tdnapdeva tthiskonna arengu tingimustele ja
euroopalikele viirtustele. Oppimise keele valiku digus jieti haridusasutusele ehk
koolile Eesti Vabariigi pohiseaduse § 37 (pohiseadus 1992) tingimuste jargi, mille
seavad pohiseadusele tuginevad haridust reguleerivad oigusaktid, tipsemalt riiklik
oppekava. Eestikeelne O0pe tagatakse seega kooli valikul rahvusvihemuskeelse
oppe korval.

Poliitiline, 0iguslik ja rahvusvaheline kontekst

Riikliku kava imberkujundamise protsess paddis asjakohaste seaduste
vastuvotmisega pohikoolile ja giimnaasiumile aastal 2010. See vottis aega 18
aastat. Vastuvoetud oigusaktid seavad ka rahvusvihemuse oppekeeles tootava
kooli jaoks osalisele eestikeelsele oppele tilemineku tdpsed tingimused. Nii on
pohikoolil kohustus opetada rahvusvihemuse keeles kuni 60 protsenti noutavatest
ainetest, eesti ja/voi kolmandas-neljandas keeles aga vihemalt 40 protsenti.
Glmnaasiumioppes, kus pohiseadus rahvusvihemuse keeles hariduse saamist ei
garanteeri, tuleb Opilastel eesti keeles omandada 60 protsenti ainetest, sh
kohustuslikult eesti kirjandus ja ajalugu, thiskonnaopetus, geograafia ja
muusikaopetus. Koolides, kus ope toimus seni eesti keelest erinevates keeltes
(vene, ukraina jt), tuli suhteliselt lithikese ajaga juurutada muudatused korraga
kahes votmevaldkonnas: uue 6ppekava kasutuselevotmine ning giimnaasiumi
tileminek osalisele eestikeelsele oppele (60% ulatuses), samuti pohikooli tileminek
eestikeelsele oppele, kill viiksemas ulatuses (40%).

Uuele oppekavale tileminek on tingitud mitte ainult Eesti iseseisvumisest ning
sellega kaasnevast poliitilisest muudatusest. 20. sajandi teisel poolel joudsid
arenenud riikide sotsiaal-, sh pedagoogikateadlased tiksmeelsele jiareldusele, et
kasutusel olnud oppestisteem vajab kardinaalseid muudatusi. Muudatused tehakse
uue riikliku oppekava kaudu. Paljudes riikides on oppesiisteemi muudatused juba
edukalt juurutatud, protsessi ja tulemusi analtitisitud ning Eestis uue oppekava
rakendamisel saab sealt eeskuju ja oppust votta.

Oppe teisele keelele tileviimine on maailmas samuti vordlemisi levinud nihtus. 20.
sajandil viidi selliseid reforme ellu paljudes vabanenud koloniaalriikides ja
okupatsioonist vabanenud maades. Ka selles valdkonnas tehakse aastakiimneid
uuringuid, uurimisobjektiks on Opilase poolt uues keeles teadmiste, oskuste ja
muu oppekavaga ettendhtu omandamise erinevad aspektid. Ent uuele oppekeelele
tleminekul tuleb ka enamikul 6petajaskonnal {ile minna opetamisele teises



keeles. Selle artikli seisukohalt pakub huvi just viimane aspekt. Eestis muukeelses
koolis Opetamise osalisele eestikeelsele oppele tilemineku eripdra vorreldes teiste
riikidega seisnes selles, et vordlemisi suurel osal Opetajatest puudus tilemineku
ajaks niisugune eesti keele oskus, mis voimaldanuks selles keeles opetada.
Tundub, et teisele oppekeelele tilemineku selle aspekti poolest on Eesti maailmas
ainulaadne: pole onnestunud leida teadust66d voi uuringut, kus oleks seatud
uurimiskisimuseks Opetajate puudulikust 6petamiskeele oskusest tulenevad
vdljakutsed, mojud ja tagajarjed. Seda silmas pidades tuleb konstateerida, et uuele
oppekavale ja uuele 6ppekeelele iileminek tihendas suurele osale opetajaskonnast
ka opetamiskeele senisest palju paremat omandamist.

Retrospektiivne tilevaaade venekeelse oppekeelega kooli tileminekust
osalisele eestikeelsele oppele

Pohiseadusest tulenevalt sdtestati haridusseaduse ning teiste eespool nimetatud
oigusaktidega pohikooli ja gimnaasiumi 0ppekeel ja selle kasutamise tingimused
ning kehtestati eestikeelsele 6ppele tilemineku pohimotted giimnaasiumile.
Suurim rahvusvihemus saab realiseerida pohiseaduslikku oigust pohihariduse
saamiseks vene keeles (peetakse silmas 9-klassilist haridust pohikoolis). Esialgu
kavandati gimnaasiumis osalisele eestikeelsele oppele iile minna juba 2000.
aastaks. Eeldati, et selleks ajaks luuakse piisav alus, mis kindlustab venekeelse
kooli vilistlasele voimaluse jdtkata korgema hariduse saamiseks opinguid eesti
keeles, st selle suudab kindlustada vene oppekeelega, ent ka eesti keeles Opetav
glimnaasium.

Valitsus rakendas mitmeid tileminekut toetavaid programme, mis sisaldasid
mahukat eesti keele opet venekeelsete koolide opetajatele, samuti
oppemetoodiliste materjalide vidljatootamist paljudes oppeainetes. Nagu praktika
nditas, kaheksast aastast tilemineku ettevalmistamiseks ei piisanud. Pohjused olid
objektiivset laadi. Iseseisva Eesti haridussiisteemi imberkorraldamine tervikuna
noudis koigi osaliste — riigi, Opetajaskonna, koolide juhtkonna,
pedagoogikateadlaste ja tilikoolide ning opilaste ja nende perekondade —
tihendatud, ent marksa pikaajalisemat panustamist. Kuigi paljudes venekeelse
oppega koolides alustati mone aine opetamisega eesti keeles ning hakati selliste
ainete hulka jark-jargult suurendama, selgus juba jooksvalt, et koolide ja
gliimnaasiumide vilistlased ei saa 2000. aastaks veel opingute eesti keeles
jatkamiseks vajalikku ettevalmistust. 1997. aastal voeti vastu uus osalisele
eestikeelsele oppele iilemineku kava, mis seostati uuele riiklikule oppekavale
tileminekuga. Selle kava kohaselt viidi 2007. aastast alates venekeelse
gliimnaasiumi Oppesse noue minna igal oppeaastal tile eesti keelele tihes kindlas
aines. 2007. aastal oli selleks eesti kirjandus. 2011. aastaks kujuneks seega olukord,
kus giimnaasiumi astujad saaksid oppida eesti keeles 60 protsenti Oppekava
ainetest. Sel aastal tuli koolidel ka tdielikult uuele 6ppekavale tlile minna, nii
pohikooli kui ka giimnaasiumi astmes. (Haridusteave 2011) Kuna eesti oppekeelele
tleminekul arvestati, et ainedpetajateks jidvad enamasti samad Opetajad, kes neid
aineid varem vene keeles Opetasid, eeldati, et tilemineku ajaks saavutavad nad
eesti keele oskuse C1 tasemel. Noutava oskuse tagab kas eestikeelse giimnaasiumi
voi korgkoolis eestikeelse dOppega 1opetamine. Opetajatel, kes aga giimnaasiumis ja
korgkoolis mingis muus keeles oppisid, tuli kutsesobivuse toestamiseks sooritada



eesti keele C1 kategooriaeksam. Nendele hakati juba 1992. aastast alates
korraldama vastava kallakuga keelekursusi. Samal ajal jatkus ka Opetajate
metoodiline ettevalmistus: laienes 0ppemetoodiliste keskuste tegevus,
metoodiliste materjalide kirjastamine ja vdljaandmine, sh 16imitud aine ja keele
(LAK) oppe alal, pidevalt korraldati ka tileminekut toetavaid koolitusi.

Samal ajal jdlgiti ja moodeti ileminekuprotsessi ning arvestati monitooringu
tulemusi Opetajate metoodilise ja noustamistoetuse ning tdiendusoppe
korraldamisel. Vaatamata sellele polnud osa vene oppekeelega koolidest
2011/2012. oppeaasta alguseks ettendhtud tasemele joudnud. Olgu mainitud, et
mahajddmust ei suudetud koikides koolides korvaldada isegi 2014/2015. Oppeaasta
alguseks. Murettekitavas olukorras oli tarvis uurida tileminekuprotsessi
tdiendavalt ning stivitsi, et probleemid tdpsemalt diagnoosida ning neile senisest
tohusamaid lahendusi leida. Alljargnevalt esitatavad uuringu tulemused
keskenduvad monele neist probleemidest. Uuringu tulemustele toetudes
pakutakse soovitusi ilmnenud probleemide tohusamaks lahendamiseks.

Aastail 2006-2011 tehtud uuringutest eestikeelsele oppele iilemineku kohta

Stivauuringut kavandades ldhtuti juba aastail 2006-2011 tehtud teaduslikest ja
analititilistest toodest. Kahekiimne kolme allika (vt lisa) jarelduste ja kokkuvotete
tldistamine lubas jouda jargmistele jareldustele.

Uuringute ja analitiliste toode huviorbiidist oli védlja jadnud vene keeles
Opetamise uurimine venekeelses koolis. Arvestades PISA testide suhteliselt
norgemat tulemust vene oppekeelega koolides 2006. aasta mootmiste andmetel,
vois hiipoteetiliselt oletada, et norgemad opitulemused voivad olla pohjustatud
venekeelse kooli Opetajaskonna suhteliselt norgematest kutseoskustest. Kuigi
hilisemad PISA testi tulemused nditavad venekeelse kooli eestikeelsele kiiret
jarelejoudmist, voib kiire edasimineku pohjust ndha nditeks tugevamas
metoodilises toes, mida osutati vene oppekeelega kooli opetajatele tileminekul
osalisele eestikeelsele oppele. Kuigi opitulemused oluliselt paranesid, jdaid nad
ikkagi eesti Oppekeelega kooli opilaste omadele alla. Seega oli alust uurida
stivendatult venekeelse oppekeelega kooli Opetaja kutsepddevusi.

Tegureid, mis mojutavad vene oppekeelega kooli tileminekut osalisele
eestikeelsele oppele, voib eespool nimetatud uuringuid tldistades jagada kolme
gruppi: hoiakutest tulenevad, nn organisatsioonilised ehk korralduslikud ja
kutsealased. Materjaliga lahemal tutvumisel selgus, et korralduslikud tegurid voib
samuti hoiakutest tulenevate hulka arvata: enamik opetajaid ja koolijuhte nagi
korralduslike probleemide lahendusi vdljaspool kooli. Kuna suurem osa nimetatud
korralduslikest probleemidest on kooli tasandil lahendatavad, siis nende
esiletostmine tileminekut takistava tegurina kuulub suhtumise voi motiveerituse
ehk hoiakute valdkonda (Latham, Pinder 2005).

Praktiliselt koik uuringud nditasid, et venekeelse kooli Opetajad, kes ldhevad tile
eestikeelsele Opetamisele, tunnevad suurt puudust Oppemetoodilistest
materjalidest ja vastavast toest. Ometi just sellesse valdkonda oli eriti alates 1997.



aastast sihija jarjekindlalt investeeritud, nii rahaliselt kui ka organisatsiooniliselt.
Siin voib ndha teatud vastuolu, milles oleks otstarbekas selgusele jouda.

Eeltoodust tulenevalt ning praktikas suhteliselt vdikese vaevaga rakendatavat
valjundit soovides pakkus stivauuringu tegemiseks enim huvi venekeelse kooli
Opetajate kutsealase padevuse uurimine, samuti seose leidmine kutsepddevuse ja
eestikeelse toe vajaduse jdrele.

Aineopetajate kutsepddevus vene oppekeelega kooli iileminekul osalisele
eestikeelsele oppele

Uuringu eesmdrk, hiipoteesid ja iilesanded

2012. aasta lopus ette voetud uuringu eesmadrk oli teada saada a) vene oppekeelega
kooli ainedpetajate kutsepadevuste puudused, seega mdadratleda vajadus
tdiendusoppeks, b) selgitada vilja opetajate arusaamad kutsepddevuste
parandamise ning eestikeelse toe kohta neile kogu eesti oppekeelele tilemineku
protsessis. Eeldati, et tileminekus osalevad opetajad valdavad piisavalt nii
Opetatavat ainet kui ka eesti keelt. Eeldus tehti seetottu, et huvi pakkus just
kutsepddevus.

Piistitati jargmised to0hiipoteesid ning uuringutilesanded:

1) Osa osalisele eestikeelsele 0ppele tilemineku raskustest on tingitud opetajate
ebapiisavast professionaalsusest ehk kutsepddevusest. Tuli vdlja selgitada, milles
need puudused seisnevad. Selleks tuli kindla mudeli alusel hinnata kutsepadevuse
koostisosi ehk elemente.

2) Teises keeles oOpetamine esitab kutsepddevusele teistsugused nouded esimeses
keeles opetamisega vorreldes. Tuli vdlja selgitada, milles erinevused seisnevad.
3) Aineopetajate arusaamad kutsepddevuse parandamisest ei vasta padevuse
tostmise tegelikule vajadusele. Tuli vélja selgitada, milles erinevus seisneb ning
teha ettepanekud selle korvaldamiseks.

4) Kuigi eelnevad uuringud regionaalseid eripdrasid tileminekus ei tuvastanud,
otsustati see veel kord tile kontrollida. Seepdrast pustitati ka hiipotees
regionaalsete eripdrade olemasolu kohta vene 6ppekeelega kooli tileminekus
osalisele eestikeelsele oppele.

Kutsepddevuste mudel

Kutsepidevuste mudeli koostamisel 1dhtuti kehtivatest kutsestandarditest (Opetaja
7-1 2013; Opetaja 7-2 2013), samuti Tartu Ulikooli Narva kolledZis kasutusel oleva
oppekava ,Humanitaarainete opetaja mitmekeelses koolis” opivdljunditest
(Humanitaarainete ... 2012). Just selle oppekava opivdljundid valiti mudeli
koostamisel aluseks seetottu, et see on ainus oppekava, kus Eestis valmistatakse
ette Opetajaid, kes vene oppekeelega koolis ka eesti keeles opetada oskavad.

Kutsepddevused jaotati kahte gruppi. Esimesse kuuluvad metoodilist laadi
pddevused, mis tagavad aine omandamise. Teise gruppi kuuluvad padevused, mis
koos kindlustavad ainetunni tervikliku elluviimise. Padevuste loetelu on toodud



alljargnevalt sonastuses, mis oli pakutud ekspertgruppidele padevuste
hindamiseks.

Metoodilised kutsepddevused:

— ainetunni eesmadrgi/eesmadrkide piistitamine

— tunni kava koostamine (sh teaduslikmetoodiliste materjalide kasutamine,
eluliste ndidete leidmine tunnis kasutamiseks, tilesannete koostamine)

— nditlike 6ppevahendite koostamine

— aktiivsete Oppemeetodite kasutamine tunnis

— tunni korraldus — koik toimub oiges riitmis ja tempos

— koduste toode kontrollimine ja hindamine

— opilasele individuaalne ladhenemine Pddevused, mis kindlustavad ainetunni
tervikliku elluviimise:

— tunni sissejuhatava osa ldbiviimine

—suuline teadmiste kontrollimine tunnis ja nende hindamine

— arusaamatuks jadnu seletamine

— opitu kordamine ja kinnistamine

— uue materjali Opetamine

— opilase/opilaste iseseisva t00 korraldamine tunnis

—korra ja distsipliini hoidmine

— tunni lopetamine — kokkuvotte tegemine

Uurimismetoodika

Kasutati fookusgrupi ekspertgruppide kiisitluse meetodit (Krueger 2002). Uuringu
eesmadrgist tulenevalt pidid fookusgrupis olema esindatud WEsti erinevad
regioonid:

1) elanikkonna enamik koneleb emakeelena vene keelt — Ida-Virumaa, k.a Narva,
2) kuni pool elanikkonnast voib koneleda emakeelena vene keelt — Harjumaa,
peamiselt Tallinn,

3) vene keelt emakeelena konelevad elanikud on selges vihemuses vorreldes eesti
keelt emakeelena konelejatega.

Uuringu esimesel etapil puiiti vdlja selgitada aineOpetajate padevuste tugevad ja
norgad kiiljed Narva linna seitset kooli esindavate aineopetajate nditel. Saadud
tulemused naditasid, et ldbivaid tugevusi ja norkusi tdheldada ei saa. See seadis
kahtluse alla nii hiipoteesi ldbivate kutsepddevuste puuduste kui ka regionaalsete
erinevuste olemasolust. Saadud andmetest ei piisanud usaldusvddrse tulemuse
saamiseks. Et hiipoteese tapsemalt kontrollida, otsustati seejirel moodustada
kiisitletavate grupid iga regiooni tiitipiliselt esindava kooli baasil.

Olenevalt elanikkonna arvukusest ja koosseisust esindasid esimest gruppi kaks
Narva, tiks Ida-Virumaa (Ahtme Kohtla-Jdrve giimnaasium), kaks Tallinna (53.
keskkool ja Lasnamade Vene giimnaasium) ja iks Louna-Eesti, tipsemalt Tartu kool
(Annelinna giimnaasium). Ukski neist koolidest ei kuulu Eesti koolide pingerea 10
tlemise ega 10 alumise kooli hulka (Eesti koolide ... 2013).



Kisitlus korraldati kuues grupis, iga grupi koosseisus oli kuus ainedpetajat, kes
Opetasid ainet nii vene kui ka eesti keeles. Opetajatel paluti hinnata ranzeeritud
rea meetodil 1) koigepealt venekeelse ainetunni ldbiviimise pddevusi, 2)
kvalifikatsiooni tostmise vajadust venekeelse ainetunni ldbiviimisel ning 16puks 3)
eestikeelse ainetunni ldbiviimiseks vajaliku toe vajadust samade kutsepddevuste
kaupa. Andmet6otlusel kasutati Spearmani korrelatsioonikordaja arvutamist ning
Kendalli konkordatsioonikoefitsienti (Elliott 2007) IBM SPSS programmuvarustuse
abil.

Uuringu tulemused

Uuring ei tuvastanud venekeelse kooli nii eesti kui ka vene keeles to0tavate
aineopetajate ldbivaid ehk tihiseid kutsepadevuse puudusi, nagu ka regionaalseid
erinevusi kutsepadevuste valdamises (joonis 1).

Joonisel 1 esitatud ning hindamisarutelu protokollidest saadud kvalitatiivsetest
andmetest jareldub, et igale grupile ehk koolile on omane ainedpetajate eriparane
kutsepddevuste kogum ehk profiil. Sellest profiilist tulenevalt saab mdaératleda,
millised kutsepadevused vajavad taiendamist ja arendamist, seega selgub
konkreetse kooli Opetajate kutsekvalifikatsiooni tostmise vajadus.

Jargmisena selgitati vdlja, kuivord ainedpetajate arusaam kutsepddevuste
tdiendamisest ja parandamisest vastab tegelikule, tilalpool selgunud vajadusele.
Joonisel 2 on esitatud hinnangute Spearmani korrelatsioonikordaja, mis on 0,75-
0,90 ehk korge voi andmete hulka arvestades isegi viga korge.
Konkordatsioonikoefitsient on tihenduslik: p<0,01. Selgus, et ainedpetajad
hindavad oma kutsepéddevusi realistlikult ning neil on olemas ka motivatsioon
vajalikke padevusi tdiendada ja arendada (Wlodkowski 1991). Vajaduse
tunnetamine on esimene ja tdhtsaim samm vajaduse rahuldamise teel. See selgus
eranditult koigis kiisitletud gruppides.

Uuringu viimases osas keskenduti kutsepddevuste seostele eestikeelse toe
vajadusega. Joonisel 3 on toodud tihe kooli ndide: omavahel seostuvad
kutsepddevuse tdiendamise ja eestikeelse toe vajadus selle pidevuse paremaks
omandamiseks.



Joonis 1. Aineopetajate kutsepddevuste hinnangud kuues grupis



Joonis 2. Seos tegeliku kutsepddevuste tiiendamise vajaduse ja aineOpetajate
arvamuse vahel nende kvalifikatsiooni tostmise vajadusest

Joonis 3. Seos kutsepddevuse tiiendamise ja eestikeelse toe vahel iihe kooli
nditel

See on iseloomulik ka koigile teistele uuringus osalenud gruppidele, sh koolide
esindustele. Eestikeelse toe vajadust ei tunta nende kutsepadevuste puhul, mida
vallatakse hasti. [Imselt on tegemist mitte niivord keeleoskuse puudumisega,
kuivord levinud eksiarvamusega, et iga ilmnenud puudust saab korvaldada
eelkoige parema keeleoskuse abil. Paraku see nii ei ole. Ka praegusel juhul tuleb
keskenduda eelkdige norgemate kutsepddevuste tdiendamisele ning ilmselt siis
langeb ka dra arusaam, et nende osas vajatakse ka keeletuge. Keeleopet pole



kunagi liiast, ent selle kaudu koik probleemid ei lahene. Kokkuvotlik pilt seosest
kutsepddevuste tdiendamise ja eestikeelse toe vahel on esitatud joonisel 4.

Spearmani korrelatsioonikordaja viie grupi kohta koikus vahemikus alates 0,60
(p<0,05) kuni 0,90 (p<0,01). Uhe grupi korrelatsioonikordaja oli statistiliselt olulise
niitaja lihedane: 0,49 (p=0,063). Uldistatult oli Spearmani
korrelatsioonikoefitsient 0,46 (p=0,08). Kokkuvottes tuleb delda, kutsepdadevus ei
soltu opetamiskeele oskusest, aga ka Opetamiskeele oskus ei soltu
kutsepddevusest.

Jareldused ja kokkuvote

Vene oppekeelega kooli tileminek osalisele eestikeelsele Oppele pohjustas
korgendatud tihelepanu opetajate kutsepddevuse probleemidele.

Uuringust selgub, et kutsepadevuse puudused ei ole pohjustatud opetamiskeele
oskuse tasemest. Need nditajad ei ole omavahel seotud. Samuti ei leidnud — juba
korduvalt - toestust hiipotees vene oppekeelega kooli regionaalsetest eripdradest.
Kahjuks mitte koik arvamusliidrid pole seda toestatud fakti veel omaks votnud.

Aineopetajate kutsepddevuse koostisosade (elementide) profiil koolide kaupa aitab
selgitada vdlja tegeliku vajaduse kutsepddevuste tdiendamiseks igas konkreetses
koolis. Selgus, et iga kooli kutsepddevuste profiil on individuaalne. Uuring ei
ndidanud mingeid ldbivaid kutsepddevuste puudusi, mis oleksid iseloomulikud
koigile vene oppekeelega koolidele. Senine aine sisule keskendunud metoodiline
toetus ilmselt el suutnud kutsepddevuste arendamisele piisavat tuge pakkuda.

Joonis 4. Seos kutsepddevuse tdiendamise ja eestikeelse toe vahel

Opetajate kutseoskuste tiiendamise abindude kavandamisel on tarvis pakkuda
peale juba toimiva toe tdienduskoolitusi ja noustamist kogu kutseprofiili ulatuses.
See voimaldaks Opetajatel tdiendada end just neile vajalike teadmiste osas. See



tdhendab, et koolitusturul peaks kujunema koolituste pakkumine, mis seab
lisanouded koigile tdiendkoolitajatele, samuti tdiendkoolituse kavandajatele ja
rahastajatele. Kursustelt oodatakse kitsamatesse teemadesse stivitsi minekut ja
konkreetsust tiksikute kutsepddevuste kaupa. See kehtib ka keeletoe kohta, seda
on otstarbekas pakkuda koos kutsepddevuse tdiendoppega.

Aineopetajate arusaamad kutsepddevuse tdiendamisest vastavad tegelikule
vajadusele ehk kajastavad pdadevuste puudusi, mis iga kooli ja Opetaja t60s on
olemas. See nditab ainedpetajate motiveeritust enesetdiendamiseks vajalikus
suunas. Tundub olevat kasulik koostada kutseprofiil igale koolile ning see
perioodiliselt 1dbi vaadata, et hinnata arenguid ja tdienduskoolituse
tulemuslikkust.

Lopetuseks tuleb todeda, et fookusrithmade ekspertkiisitluse meetod aitas leida
seletuse mitmele varasema uuringu jareldusele. Kutsepddevuste hindamine ja
kutsepadevuste profiili koostamine igale vene oppekeelega koolile aitaks kaasa
mitte ainult tohusamale tileminekule osalisele eestikeelsele 6ppele, vaid ka
Opetajate kutsepddevuse ja Oppekvaliteedi paranemisele tervikuna. Ka eesti
oppekeelega koolides tooks aineopetajate kutsepddevuste profiili koostamine ja
tdiendusoppe kavandamine seda arvestades kindlasti samuti kasu.
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