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Sotsiaalse sidususe arendamisel on haridussiisteemil médarav roll, seega on tihtis
ildhariduskoolide giimnaasiumiastme ja kutsekoolide hariduse sisu.

Uhiskonna sidususe tagavad tihiselt aktsepteeritud viirtushinnangud ja arusaamad, mis
suunavad inimeste kditumist. Uurijad on kasitlenud inimeste erinevaid identiteete nende
individuaalsetes hierarhiates, ent tthiskonna sidususe tervikkasitlusi on vihe. Viimastel
kiimnenditel on todetud tihiskonna sidususe karakteristikute rohkust ja
kultuurispetsiifilisust ning hakatud moistma etnilise (rahvusliku) identiteedi
taasvdartustamise vajadust. Rahvuslik identiteet on tihenduslik eelkoige vaikerahvastele
iiha enam globaliseeruvas maailmas. Kdesolev artikkel kasitleb tildhariduse potentsiaali
Eesti tthiskonna sidususe arendajana ning rahvusliku identiteedi kujundajana emakeele,
kirjanduse, muusika, ajaloo ja tthiskonnaopetuse nditel.

Uhiskondade viheneva sidususe pérast on paljudes riikides pikemat aega muret tuntud,
nditeks Robert D. Putnam (Putnam 2000) USA-s jt. Ka Euroopa Liidu tiks struktuuridest
tegeleb tihiskondade sidususe probleemiga ja vastavate strateegiate viljatootamisega (A
New Strategy for Social Cohesion 2004). Uleilmastumine ja infotehnoloogia massiline
kasutamine on kaasa toonud olukorra, mida nimetatakse postindustriaalseks ajastuks.
Tdnapdeva inimese infovdli on kiill mootmatult avardunud, ent individuaalne
identiteetide médratlus on muutunud varasemast keerulisemaks ja diinaamilisemaks.

Mis iseloomustab tihiskonna sidusust

Londoni Ulikooli Haridusinstituudis on probleemiga tegeldes joutud dratundmisele, et
terminil sotsiaalne sidusus (social cohesion) puudub tiheselt aktsepteeritud definitsioon
(Green et al 2009, 5). Moistet sotsiaalne sidusus tolgendavad nditeks poliitikud ja teadlased
vaga erinevalt. Andy Green ja tema kolleegid ptitidsid tildistada senipakutud definitsioone
ning madrata karakteristikuid, mis voiksid tipsemalt iseloomustada tthiskonna sidusust ja
tihtlasi olla lihtealuseks vorreldavatele teadusuuringutele. Kiillap on ka Eestis
(haridus)poliitiliste otsuste tegemisel otstarbekas arvestada jirgmisi tihiskonna sidusust
iseloomustavaid nditajaid:

1. dldtunnustatud ja omaksvoetud vaartused ja eesmargid: vabadus, demokraatia,
vordsed voimalused, meritokraatia;

2. kuuluvustunne ja ihine identiteet, sealhulgas riiklik, rahvuslik jt identiteedid;
3. sallivus ja lugupidamine teiste inimeste ja kultuuride vastu;

4. usaldus, ka institutsioonide vastu;

5. kodanikuiihenduste koostdo;

6. aktiivne kodanike osalus;

7. seaduskuulekas kditumine: madal kuritegevuse tase (Green et al 2009, 8).



Uldhariduskoolide giimnaasiumiastme ja kutsekoolide hariduse sisu peaks looma
kriitilises arenguperioodis noortele tingimused ja voimalused pohjendatud valikute alusel
oma identiteeti médrata. Iga 19-20 eluaastani on psiihholoog Erik Eriksoni jdrgi inimese
elu viies ja otsinguline etapp, mida iseloomustavad kiisimused, kes ma olen ja kes minust
saab.

Artiklis kisitletakse identiteeti kui kollektiivset kuuluvust kellegi hulka. Uhise identiteedi
omaks votnud inimesed moodustavad kogukonna. Identiteetide valik ja médratlus — nende
omaksvott voi torjumine — on aktiivne, ent ebapiisiv. Noor katsetab ja uurib, luues oma
maailmapilti ning ideoloogiat, mis voivad sageli erineda perekonnas ja koolis
vahendatavast (Erikson 1968). Edgar Krull iseloomustab nimetatud perioodi kui stabiilsuse
ja rahuldustunde kujunemist identiteedi ja suundumuste vallas, millega kaasneb
aktsepteerimine ja tunnustamine noorukile oluliste inimeste poolt (Krull 2000, 140).
Tdnapdeva inimese identiteetide paljusus ja nende hierarhiate pidev muutumine on kaasa
toonud identiteedikriise nii indiviidi kui ka tthiskonna tasemel. Pitdluses
teadmistepohise tthiskonna poole voib aimata ka lootust, et inimeste teadlikkus suureneb
ning nad langetavad arukamaid otsuseid nii indiviidina kui ka tthiskonnaliikmena.
Identiteetide paljususe hulgas vadrivad erilist tdhelepanu riiklik ja rahvuslik (etniline)
identiteet, mille olemasolu ja tihendus vdikerahvaste jaoks on sageli kultuurilise
eksistentsi kiisimus.

Riiklik versus rahvuslik identiteet

Koigil iildhariduse oppeainetel on oma roll ja potentsiaal inimese maailmapildi
kujunemises ja sotsialiseerumises laiemas tihenduses. Kui loodusained on universaalsed
ja objektiivsed oma seaduspdrasuste Kirjeldamisel, siis nn pehmed ained (soft sciences) on
konkreetse kultuuri ja sootsiumi kesksed ning riigiti ja piirkonniti viga erinevad.

Riiklik identiteet (national identity) on eelkoige enese teadvustamine kodanikuna
tthiskonnas ja selle {thiskonna normide/seaduste austamine. Riiklik identiteet kui
kollektiivse identiteedi liks vorme realiseerub tihe sootsiumi tasemel ja piires. Etniline
identiteet kui kuuluvus mingisse rahvusgruppi, selle keele ja kultuuri valdamine on
inimese eneseteadvustamise piiritletum vorm, mis pole tinapdeval enam nii tihedalt
seotud territoriaalse terviklikkusega, sest meedia abil luuakse uusi kogukondi elupaigast
soltumata (Richmond 1994, 289). Mitmekultuurilistes tithiskondades on riikliku identiteedi
tunnustajaid tavaliselt rohkem, nditeks USA-s pole juba pikka aega peetud prioriteetseks
eksponeerida oma etnilist kuuluvust. Euroopas seevastu on aga kultuurilise
mitmekesisuse huvides hakatud kaitsma erinevaid keeli ja kultuure, et pdidsta neid
hddbumisest.

Uldhariduskooli peetakse selleks riikliku hariduspoliitika vahendiks, mis voimaldab
soovitud identiteetide (nditeks lojaalsus oma riigile) omaksvottu ning ebasoovitavate
(nditeks sallimatus) torjumist. Samas todeme koik, et iga indiviid on erinev ja unikaalne.
Tasakaalu saavutamine tiksiku ja tildise vahel sidususe eeldusena on keeruline ja
rahvuslikud konfliktid siiani viltimatud. Oluline on maista, et etniline identiteet ja
natsionalism pole stinoniiiimid, isegi mitte lihedased moisted. Paraku seostatakse
natsionalismi eelkoige Teise maailmasodja ja marurahvuslike poliitiliste liitkumistega.

Natsionalismikujunemisloo adekvaatset kdsitlust pole tdnini ja etnilist identiteeti
umbritsev teemadering on endiselt sensitiivne. Globaliseerumine loob tihetaolisust,
etniline identiteet aga voimaldab sdilitada kultuuride mitmekesisuse ning selle kaudu
rikastada maailma kultuurivaramut. Sotsiaalse sidususe saavutamiseks on vaja arvestada
molemat.



Rahva jiatkusuutlikkuse tagatis

Identiteet ja kultuur on moistetena viga mitmekihilised: nad seostuvad inimeseks saamise
ja olemisega ning kannavad erilist tdhendust just rahvuslikus kontekstis.
Kultuuriantropoloog Clifford Geertz vdidab, et miski ei suuda summutada tihes
inimpopulatsioonis kord drganud ideed olla tunnustatud ja koheldud rahvana, kellel on
maailmas omad oigused (Geertz 1973, 237).

Rahvast ja riiki thendavad koige tihedamini oma keel ja kultuur, need on rahva
jatkusuutlikkuse tagatis. Kultuurilised tthismoisted, margid ja simbolid voimaldavad
inimesel end tajuda konkreetsesse kultuuri kuuluvana, see loob tihistunde. Seega saame
kultuuri maaratleda kui identiteedi tekkimise ja sdilimise tihte olulisemat tegurit (Hulkki
2007). Kultuuri stivastruktuurid kanduvad edasi parimuse kaudu, avaldudes rahvakunstis,
muusikas, tavades, elu- ja motteviisis, moraalsetes vddrtustes (Riititel 2004). Erilise
tdhendusega on ajalugu kui rahva tthismadlu.

Oma kultuurist saame teadlikuks seda tundma oppides, kui oskame teda eristada teiste
hulgast ja moista kui tthisvdartust. Etniline identiteet annab erilise vadrikuse, ent see ei
sega tunnustamast teisi ja meist erinevaid. Oppekavasse valitud rahvusliku identiteedi
arengut toetavate ainete ja oppesisu valik peab pohinema kultuurianaliitsil. Samuti tuleb
moista, millises kultuuriruumis asub kool praegu ja millised on tema arenguvoimalused
ning suutlikkus kujundada kultuuriruumi tuleviku tarbeks. Hariduse sisu ja riiklikud
oppekavad mojutavad seega tihiskonna sidusust rohkem, kui esmapilgul paistab.

Rahvusliku identiteedi kujunemist on voimalik toetada koigi kooliainete kaudu. Kui
koolitunnis raagitakse Eesti kuulsatest flitisikutest, oliimpiavoitjatest ja muusikutest, on
koik nende tile uhked. Geograafia kaudu saab kujundada oma kodupaiga identiteeti
(Hudson 2006), voorkeelte vahendusel vorrelda oma ja voorast erinevates kultuurides.
“Rahvustunne (etnilise identsuse tunne) voiks tulla keelest ja kultuurist, monel maal (nagu
Leedus ja Poolas voi islamimaades) ka usust. Nii on harjunud motlema intelligent. Aga kui
keele staatust 0onestatakse ja kultuur ei suuda (enam) huvi pakkuda, mis siis?” (Hint
2008). Ka Eestis on emakeel ja kirjandus, ajalugu ja tihiskonnadpetus ning muusika erilise
potentsiaaliga etnilise identiteedi kujunemisel.

Emakeel ja kirjandus

[ga indiviidi arengus on médrava tihendusega tema emakeel. “Keel on rahvuskultuuri ja
rahvusliku identiteedi kandja ning tema valdamine kones ja kirjas on inimese
motlemisvoime kujunemise, vaimse arengu ning sotsialiseerumise alus ja eeldusi”
(Vabariigi Valitsuse 2010. aasta 28. jaanuari mdadruse nr 14 “Pohikooli riiklik 6ppekava”
lisa 1). Kuid keel on ka tiihe etnilise koosluse kood suhtlemiseks ning selles loodud kultuuri
tundmaoppimiseks ja vidrtustamiseks.

Ajaloost on teada, kui raske oli Eestis jouda omakeelse ja -meelse koolisiisteemini, see
loodi alles 20. sajandi alguses. 1920-1940 tahtsustati emakeelset haridust koigil tasanditel:
hea emakeeleoskus ja ladus konelemisoskus olid haritud inimese tunnused. Kuigi
infotehnoloogiaajastul on inimeste suhtlemisviisid, -vormid ja -voimalused oluliselt
avardunud, on eesti keele valdamise tase kones ja kirjas pidevalt langenud (Hint 2009 jt).

Riikliku 6ppekava eesti keele kui emakeele ja kirjanduse oppimise eesmargid ning
korraldus vajavad kindlasti iilevaatamist. Eeskuju saaks votta meie naabritelt Soomes, kus
pohikooli 6ppekavas on kirjas: “Pohiharidus peab andma voimaluse mitmekiilgseks
kasvuks, oppimiseks ja tervikliku enesetunnetuse arenemiseks ning oppimiseks, et



opilane saaks hankida eluks tarvilikke teadmisi ning oskusi, olla valmis jitkuopinguteks
ja aktiivse kodanikuna arendada demokraatlikku tihiskonda. Pohiharidus peab toetama
iga opilase keelelise ja kultuurilise identiteedi ning eelkoige emakeeleoskuse arengut.”
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 14.)

“Emakeele- ja kirjandusopetuse pohitilesanne on dratada opilases keele- ja kirjandus- ning
suhtlemishuvi. Opetus peab tuginema kollektiivsele nigemusele keelest: kollektiivi
litkmeks saamine ja selle tegevuses osalemine stinnivadki siis, kui opitakse kasutama
keelt selle kollektiivi moodi. Opetus peab tuginema dpilaste keelelistele ja kultuurilistele
oskustele ning kogemustele ja pakkuma voimaluse mitmekiilgseks suhtlemiseks,
lugemiseks ja kirjutamiseks, mille abil dpilane loob oma identiteeti ja viirikuse. Opetuse
eesmadrk on, et Opilasest saaks aktiivne ja eetiliselt vastutav suhtleja ning lugeja, kes saaks
osa kultuurist ja suudaks mojutada iithiskonda.” (Samas, 46.)

Meilgi peab eesti keele ja kirjanduse oppimine tagama kriitilise lugemis-, tekstiloome-,
argumenteerimis- ja info otsimise ning haldamise oskuse. Keele valdamine teeb opilasest
infotthiskonna aktiivse, koneleva ja kirjutava litkkme (Lonka et al 2005, 37). Keeleoskus on
tiha tdhtsam nii 6ppima oppimisel kui ka erinevates suhtlusolukordades
mitmekultuurilises tthiskonnas ja vorgustumises. Juba 2001 soovitas Marc Prensky
analtitisida muutusi opilastes, mistottu haridussiisteem peab hakkama kohanduma uutele
vajadustele (Prensky 2001, 1). Praegugi on probleem selles, et opilane ei taju sageli
emakeelt iseseisva tegelikkuse nidhtusena ja voimaliku tunnetusobjektina.

Loosungid ja tegelikkus

Emakeele vadrtustamise kolavate loosungite korval nditab aga tegelikkus teist pilti. Kulliki
Kase (Kask 2003) analiiiisi pohjal on eesti keele ja kirjanduse tundide arv tildhariduskoolis
aastail 1984-2003 pidevalt vihenenud. Kui 2003 oli tunde 385 vorra vihem kui 1984.
aastal, siis praegu on juba 490 tundi vihem. Giimnaasiumi riiklikus 6ppekavas (2010)
puudub eesti keele grammatika stisteemne késitlus (vt lisa 1), 1996. ja 2002. aasta
oppekavades polnud pohikoolis kirjandust kui oppeainet (vt riiklikku oppekava 1996 ja
2002).

Eesti Kirjanike Liidu esimees Karl Martin Sinijdrv titleb tabavalt: “Nonda ndib tisna selge
olevat, et emakeele positsioonide norgendamine koolis on nagu suurtiikkide
mahakandmine, viiksemad teadmised maakeelsest kirjandusest nagu poole vorra
vahendatud elavjoud, konarlikus keeles ja vdikse sonavaraga viljenduvad kodanikud nagu
ilma véljaoppeta lahingpédkapikud - s.o kultuuriline kahuriliha. Mida sa ikka kaitsed, kui
vahet pole, mis keeles ja rahvusmeeles su selja taga tegutsev rahvakild kulgeb.”(Sinijirv
2009.)

Mart Vidljataga pakub vilja kirjanduse opetamise eesméirgid. Nende jirgi tuleks panna
lapsed ldbi lugema teatav hulk tihtsaid juturaamatuid ning meelde jitma moned
luuletused. Seda on omakorda tarvis, et jitkuks tekstide tihisosa, millega nemad ja nende
vanemad enam-vahem koik tuttavad on, mis loob parema vastastikuse arusaamise tihise
viiteslisteemi alusel. On vaja anda lastele vajalikke faktiteadmisi kirjandusloo kohta, sest
nn kultuurne inimene voiks ju umbkaudu teada, milline klassikaline kirjanik millal elas ja
millise pealkirjaga raamatuid kirjutas. Kirjanduslugu on hea viis ajaloo
tundmaoppimiseks. Kui “périsajaloo” tunnid keskenduvad peamiselt poliitikale ja
sojandusele, annab kirjanduslugu aimu ka sotsiaal-, kultuuri- ja ideedeloost.
Kirjandusopetus saaks ka nditlikult selgitada, mida koike keele abil teha annab, ja ndidata,
kuidas keelt loovalt ja kujundlikult eri stiilides ja Zanrides tarvitada. Ja 10puks tasuks lapsi
veenda, et kirjanikke leidub veel ka tdnapdeval (Varraku raamatublogi 17.03.2009).



2010. aasta riiklikes oppekavades on kirjandus iseseisva Oppeainena olemas nii pohikoolis
kui ka giimnaasiumis, ent praegune oppemaht, sisu valik ja organiseeritus seavad
kahtluse alla emakeele kui keeletstikli pohiaine positsiooni. Kiillap oleks vaja arvestada, et
teistes Euroopa riikides Opetatakse emakeelt suuremas mahus, Slovakkias nditeks 39
protsenti ja Leedus 33 protsenti Oppeajast, Eestis aga ainult 23 protsenti nagu Portugalis
(Key Data on Education 2009). Seega tuleb tunnistada, et eesti keele ja kirjanduse
opetamine Eesti tildhariduskoolis vajab uut lihenemist eelkoige tildise keeleoskuse
parandamiseks.

Mida suudab pakkuda muusikaopetus

Ungari helilooja ja muusikapedagoog Zoltan Kodaly on rdakinud muusikalisest
emakeelest, see tihendab iga rahva folkloorist. Eesti muusika juured on tugevas
rahvamuusikatraditsioonis. Kultuur kasutab helisid peamiselt kahel moel — kone ja
muusika tekitamiseks. Kone vajalikkus kommunikatsioonivahendina on tisna selge, kuid
kiisimusele, miks leiame muusikat koigist maailma tihiskondadest, pole nii kerge vastata
(Ross 2007).

Inglise muusikapstiihholoogi John Sloboda arvates on tegemist keerulise ainevaldkonnaga,
sest varasematest tihiskondadest pole sdilinud piisaval hulgal vajaliku kvaliteediga
madlestisi. Ei teata tihtki kultuuri, kus poleks muusikat — seegi viitab muusika vajalikkusele
ja olulisusele. Muusika teine viga oluline roll vdljendub tihiskonna tasandil: kuna inimene
on olemuselt sotsiaalne olend, siis on muusika viga tohus vahend sotsiaalse sidususe
tagamisel, rohutades tihtekuuluvustunnet, tunnet, et sa oled osa millestki enesest
suuremast(Ross 2007).

Eesti koorilaulu tdhendust etnilise identiteedi kujunemisel on raske tile hinnata.
Ajalooliseks tdhtstiindmuseks kujunes I tildlaulupidu 1869. aasta juunis 51 koori ja
puhkpilliorkestri ning 845 esineja osavotul (Leichter 1991). Parimuslike ja laenatud
kultuurielementide 16imimise tulemusena loodi rahvusliku kultuurimudeli uus versioon
(Dégh 1978, 43). Laulupidude tseremoniaalne tdhistamine jai kultuuriilminguna eestlust
edasi kandma ldbi erinevate ajastute. 1980. aastate lopus alanud nn laulva revolutsiooni
repertuaaris oli muusikateoseid, mis tuginesid nii regilaulutraditsioonile kui esindasid ka
eelmisest sajandist pdrit isamaalisi laule. Laulev revolutsioon voitis mitmete rahvast
iihendavate tegevuste tottu, millest tiks oli tthislaulmine kui rahvusliku identiteedi
manifestatsioon. Moistagi pole tildrahvalik lauluoskus tekkinud ilma tldhariduskooli
muusikaopetuseta.

Eesti muusikateadlane Kerri Kotta mddratleb haridust kui teed harituseni, enese
identiteedini ning labitunnetatud eneseteadvuseni: “Sellise identiteedi tiheks kandjaks on
kahtlemata muusika. Aga mitte lihtsalt muusika kui tiks kunstidest, mis sellisena voib
rohkem voi vihem kuuluda meie igapdevasesse ellu. Vaid pigem muusika, mis on meie
teine emakeel, muusika, mis on meis niivord seotud koige muuga, et me selle olemasolu
sageli ei markagi. Me teadvustame seda ehk alles kokkupuutes “teisega”, selle kaudu
avanevad meile vddrtused, millele me oma sisimas alateadlikult allume, mida me jirgime
ja millest juhindume. [—] Muusika, mis algab rohujuure tasandilt, mis algab lapsepolvest.
Muusika, mis ei ole ainult rida helisid, mis pole ka pelgalt klaveripala voi koorilaul, vaid
meie eneseteadvus, meie oma kultuur. See on midagi, mille omandame peaaegu
instinktiivselt ja mis peaks looma meis tausta, mille pinnalt moista ja motestada koike
seda, millega me hiljem kokku puutume. See on muusika, mis ei manifesteeri end
tingimata suurtel lavadel ega aita kergelt loorbereid 10igata.” (Kotta 2006.)



Identiteedi kujunemine ning muutumine on elukestev protsess. Kui me ei tea, kust me
tuleme ja kes me oleme, siis puudub meil ka teadmine, kuhu me ldheme ja kelleks saame
tulevikus. Millest motlevad ja kellega samastavad ennast praegused noored, kas Axel
Rose’i voi Jaan Tattega, Madonna voi Liisi Koiksoniga? Rahvuslik identiteet vajab tekkeks
ja arenguks ennekoike teadmisi oma maa ajaloost, keelest ja kultuuriparandist (Hulkki
2007).

“Esivanemate kultuuri tuleb tulevastele polvedele edasi anda, et sailiks kultuuri
jarjepidevus ja polvkondade side. See on rahvuse sdilimise alustala, rahvusliku vaimsuse,
identiteedi ja maailmatunnetuse alus. Folkloor on omaparane, ilus ja huvitav, sellega
kokkupuude tostab elukvaliteeti, annab inimesele enesevaarikust. Parimuskultuur on
globaalse massikultuuri ja kultuurituse alternatiiv, alus uue kultuuri loomisel ja
kultuurilise omapdra arendamisel ka tulevikus. See on vaart ka teistele rahvastele
tutvustamist ning loob tihtlasi aluse moistmaks teisi kultuure.” (Riiiitel 2003.) Analtitisides
muusikaopetuse kohta riiklikes Oppekavades (1996-2010), on hea meel tunnistada
stabiilset arengut ja professionaalset ainekdsitlust, mis loob arusaama eesti
muusikakultuurist kui omast ja erilisest teiste muusikakultuuride hulgas.

Koige tundlikumad oppeained

Kultuuriuurijad vdidavad, et tiks tinapdeva lddne kultuuri arengumarke on ajaloosidemete
katkemine. Soomes tehtud uuringute kohaselt hakkab noorte ajaloomoiste ahenema. Nn
ajalootust tingib, et tha tugevamini touseb kogemuses esiplaanile see, mis on siin ja
praegu. Internet, televisioon, mobiiltelefonid ja arvutimidngud seovad noori tiha
tugevamini praeguse ajaga. Nii jddvad kogemusest vilja ajalugu, kultuuripirand ja
traditsioon. Ajal, kui noorte elu mojutavad globaliseerumine ja popkultuur, tuleb 6ppida
uut moodi moistma ning motestama ka prioriteete vdartuste ja identiteedi kujundamisel
hariduses (Hulkki 2007).

Koige olulisemad arusaamad voetakse kaasa lapsepolvest: juttudest moodunud aegadest,
pere, iihiskonna ja maailma stindmustest. See, mida peetakse vajalikuks miletada koos
sindmustele antud hinnangutega, ongi aja lugu, mis kujundab meie maailmapildi ja -
vaate. Miletatakse seda, millest koige enam koneldakse. Ajalugu on ja jiab suurte
vaidluste ning erinevate interpretatsioonide objektiks. Mida suuremaks saab opilase
faktipagas ja tthedamaks kultuuripilt, seda kiiremini hakkab ta moistma, et ajalugu
kirjutatakse erinevatelt positsioonidelt. Enamasti domineerib nn voitjate ajalugu,
voidetute ajaloolased kaovad ja ilmuvad taas, kui selleks on sobiv aeg.

Koolis Opetatakse ajalugu alati mingi valikuga, kusjuures oluline pole ainult see, mida
opetatakse, vaid ka see, millest ja miks vaikitakse. Kooli tarbeks tuleb teha pohjendatud
valik ajaloouuringutes selgunust ning vahendada pohiseisukohti, mitte ajalooteadust
ennast. On vdhe riike, kus arvatakse, et rahvus moodustub ajalooopikute abil, ometi on
just ajalooopikud omamoodi sonaraamatud motlemise kujundamiseks.

Ajalugu ja tthiskonnaopetus on poliitiliste muutuste suhtes koige tundlikumad oppeained.
Poore sotsiaalainete Opetamisel toimus ka Eestis pdrast taasiseseisvumist 1991. aastal. Jdlle
osutus voimalikuks kdsitleda ajalugu erinevatest vaatenurkadest. 1998. aastal osales Eesti
Euroclio ja Kérberi Sihtasutuse projektis, mille kdigus vorreldi ajaloo opetamist Euroopa
riikides ja tootati vilja vastavad soovitused (The State of History 1998). Uha enam on vaja
moista, et“ajalugu on konstruktsiooniobjekt, mille toimumispaik ei ole homogeenne ja
tithi aeg, vaid mis on tdis nitidisaega [Jetztzeit]. [—] Sellest lahtuv ajaloolane [—] hoomab
konstellatsiooni, millesse ta enese ajajark on astunud koos tthe kindlalt mdaratud
varasema ajajirguga” (Benjamin 2010, 177, 179). Nii kiib ajalugu koikide polvkondadega



kaasas, ajalooteadmine annab alused oleviku motestamiseks, ent samal ajal pole meie
ajalootunnetus ja -moistmine vaba niiiidisaja mojutustest. Uhiskonnadpetus kui
spetsiifilisem kdsitlus tdnasest pdevast — Opilaste sotsiaalpoliitilisest elukeskkonnast — ei
peaks vahendama mitte ainult teadmisi, vaid pakkuma voimalusi ka vahetute kogemuste
saamiseks ja oma tihiskonna sotsiaalsete struktuuridega tutvumiseks.

Rahvuslik kasvatus 21. sajandil

Riikliku ja etnilise identiteedi probleemide kasitluse tiks huvitavamaid kogemusi parineb
Uhendkuningriigist. Nn Ajegbo aruanne (Ajegbo 2007) tdstatas kiisimuse Briti ihiskonna
litkmeks olemise kohta (Britishness) ja tthiskonna sidususe arendusest hariduse kaudu.
Nimetatud dokumendile reageeris tthiskond nii poolt- kui ka vastuargumentidega. -
Toetajad soovisid eelkdige laiendada teadmisi Uhendkuningriigi ajaloost, niha tasakaalu
tihiskonna mitmekesisuse ja integreerituse vahel ning ajaloo paremat l6imingut
tihiskonnaopetusega. Vastaspool omakorda riindas erinevaid tihisvaartusi,
koloniaalperioodi parandit (Norman 2007) ning vastuolusid mitmekultuuriliste
kodanikkonna ja monokultuurilise (British) kodakondsuse vahel.

Samamoodi kui britid oleme meiegi taasiseseisvumisaja loimumisprotsessides takerdunud
oma vdikese, ent mitmekultuurilise (thiskonna vaimse, moraalse, sotsiaalse ja kultuurilise
pirandi maidratlemisel ning kasutamisel. Seetottu oleks tulevikus otstarbekas, eriti ajaloo
ainekavade koostamisel kasutada nn 5R printsiipi, mille jirgi valitud oppesisu vahendaks
selliseid teadmisi minevikus toimunust, mis on olnud tdhenduslikud oma ajas voi
toimumise ajast alates ning talletunud kollektiivses mdlus; mis suudab tekitada vastukaja,
kui inimesed tthendavad sarnaseid kogemusi, uskumusi ning olukordi tile aja ja ruumi
ning mis on toonud kaasa muudatusi tulevikku silmas pidades (Counsell 2004). Ajaloo ja
thiskonnaodpetuse ainekavu koostades on vaja arvestada, et nende kaudu saab kujundada
opilastes argumenteeritud ja niiansseeritud arusaama erinevatest identiteetidest ning
uhiskonna sotsiaalsest mitmekesisusest.

Sulev Valdmaa kiisib: “Millist rahvuslikku kasvatust dieti vajame? Sojaeelne
kampaanialikkus tundub nititidisajal vooras. Probleem on ilmselt selles, et rahvuslik
kasvatus erineb kultuurides ning muutub ajas. [-—| Vastata on vaja ka kiisimusele, milline
on rahvusliku kasvatuse aspektist vaadates Eesti praegune kultuurikontekst. Venemaa ja
USA ei saa meile siin eeskujuks olla. [—] Kui rahvuslik kasvatus on rahva elujou tiks osa voi
koguni allikas, tuleks rahvuslikule kasvatusele senisest rohkem tdhelepanu poorata.”
(Valdmaa 2009, 34.)

Mati Hint on sellele kiisimusele juba vastanud: “Ma ei arva, et patriotism peaks sisaldama
rohutatult negatiivset komponenti nende rahvaste suhtes, kes ajaloos on olnud tihel voi
teisel viisil meie rohujad. Me ei peaks elama pidevas emotsionaalses sojas. Palju
moistlikum oleks anda meie identsusele positiivne sisu ning see tdhendab peale muu meie
oma kultuuri tundmist — nii stigavalt ja nii laialt, nagu me seda ihaldasime surveaegadel. [~
-] Teeb haiget, et see, mis on vaba, justkui ei vaari enam hoolimist ning pole meele ja
stidame jaoks enam vadrtuslik.” (Hint 2008a.) Seega on vaja tipsemalt avada Eesti kultuuri
sisu kdsitlemise voimalused mitte ainult eespool kisitletud oppeainete vahendusel, vaid
kogu oppekava ulatuses. 2010. aasta riiklike oppekavade rakendusdokumentides on
voimalik neid professionaalselt kisitleda ning vastavate vahenditega (raha, aeg,
kompetentsus) katta. Erilist tihelepanu tuleb po6rata emakeeleoskuse parendamisele
ning kaaluda ka riiklike programmide rakendamist opetajakoolituses, eelkoige ild- ja
kutsehariduses. Eesti keele ja kultuuri jatkusuutlikkuse eest vastutame ainult meie ja
ainult siin — Eestimaal.
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